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La Evaluacion Matematica
en tiempos de pandemia

La situacion de emergencia sanitaria debido al COVID-19 Llevo
en el ano 2020 a la suspensidon de actividades docentes
presenciales de nuestro pais. La misma obligé a la comunidad
educativa a trazar un nuevo camino para Llevar adelante un
proceso de ensefanza significativo. La experiencia que se
presenta explicita el proceso de construccion y reflexion del
instrumento de evaluacion utilizado en la virtualidad en el
espacio curricular Matemdtica del Profesorado de Educacion
Inicial del Instituto Superior Nuestra Seriora del Carmen
(ISNSC) de La localidad de Villa Mercedes en lLa provincia de
San Luis. En primer lugar, se describe y serala el enfoque
que se propuso para lLa ensenanza de lLos contenidos en el
espacio curricular. Luego se aborda el portafolio y su
gestion, como instrumento para evaluar el proceso de
ensefianza y aprendizaje de los estudiantes. Orientan esta
propuesta preguntas tales como ¢qué clase de prdcticas
deseamos promover en las aulas en este contexto de
virtualidad? ¢qué objetivos y contenidos disciplinares del
programa son prioritarios? ;Qué metodologia de trabajo se
puede abordar en las aulas de Classroom? ;Qué y como evaluar
en la virtualidad? ;Qué herramientas o dispositivos
utilizamos para evaluar el proceso de aprendizaje de nuestros
estudiantes?

Introduccion

En el mes de marzo del
2020, el covid-19 nos lleva
a buscar de forma urgente
nuevas formas de
relacionarnos e
interactuar, al respecto
Giannini' (2020) expresa
"Nadie hubiera podido
prever que en 2020 mas de
la mitad de los alumnos del

planeta, es decir 1.200
millones de nifos y
jovenes, no podrian
asistir a la escuela
debido a un virus". Sin
dudas este ano presenta
nuevos desafios a la hora
de pensar la educacidn en
un espacio de virtualidad.
Gazzo (2020) al respecto
afirma

Las cotidianidades se han
trastocado: desde las
formas de vincularnos, la
manera en que realizamos
nuestras adquisiciones
generales, las dinamicas
sociales y familiares hasta
nuestro transitar por el
sistema educativo. (...)
Sin dudas que el siglo XXI
nos ha puesto al frente, el
mas grande desafio: ensenar
y aprender en tiempos de
pandemia." (p.58)

No ajeno a ello, en el
Instituto Superior Nuestra
Sefiora del Carmen (ISNSC)
de 1la localidad de Villa
Mercedes en la provincia de
San Luis, en el espacio
disciplinar Matematica del
Profesorado de Educaciodn
Inicial se comienza una
busqueda sobre el como
plantear una nueva
propuesta de ensefanza y
aprendizaje significativa
en la virtualidad.

Feldman (2010) sostiene que
La programacion es lo que
sucede entre el plan de
estudios y la ensefanza
(...) cumple varias

funciones: ofrecer una
anticipacién sistemdatica y
reducir la incertidumbre;
preparar el material de
instruccion, preparar
cognitivamente en relacién
a posibles contingencias de
la clase y servir de guia
al proceso interactivo en
clase. (p.44)

Inicialmente estos
interrogantes, en la etapa
de programacion, permiten
planificar una propuesta
cuatrimestral iQué clase de
practicas deseamos promover
en las aulas en este
contexto de virtualidad?
éQué objetivos y contenidos
disciplinares del programa
son prioritarios o
irrenunciables?;Qué
metodologia de trabajo se
puede abordar en las aulas
de Classroom? :Qué y como
evaluar en la virtualidad?
éQué herramientas o
dispositivos utilizamos
para evaluar el proceso de
aprendizaje de nuestros
estudiantes? etc.

De todo el proceso que
implica realizar
modificaciones en el
programa y plan de trabajo
(secuenciacion de
contenidos y tiempo de
gestion), en este articulo,
el foco es la evaluacidén en
el espacio curricular
Matematica del primer ano
del profesorado de
Educacioén Inicial.

Practica a promover en el
aula de Matematica

La matematica es percibida
como una ciencia acabada,
tedrica, de muchos numeros,
de cuentas complicadas y
problemas. Estas acepciones
suelen aparecer a partir de
cuestionar ¢Qué es la
matematica? a los
estudiantes. Al respecto
Charlot (1986) sostiene

Los entes matematicos ya
existen en alguna parte, en
el cielo de las Ideas. A
partir de alli, el papel
del matematico no es el de
crear o inventar dichos
entes sino el de develar
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las verdades matemdticas
existentes pero aun
desconocidas. (...) Una vez
develada, la verdad
matemdatica es expuesta a la
mirada de quien sabe mirar
suficientemente alto en el
cielo de las Ideas. El
papel del profesor consiste
entonces en hacer que el
alumno comparta esa visiodn
a la que él ya accedio, y
tornear el espiritu del
alumno - "el ojo del alma",
decia Platon - hacia el
mundo matematico. Desde
esta concepcidén, la verdad
matemdtica le es dada a
aquél que sabe ver, a aquél
que tiene suficiente poder
de abstraccioén. (p.1-2)

Por otro lado, Lakatos
(1978) citado por Gonzales
Urbaneja (2004) sefiala

Las Matematicas se
presentan como un conjunto
siempre creciente de
verdades eternas e
inmutables, en el que no
pueden entrar los
contraejemplos, las
refutaciones o la critica.
El tema de estudio se
recubre de un aire
autoritario. (...) El
estilo deductivista esconde
la lucha y oculta la
aventura. Toda la historia
se desvanece, las sucesivas

formulaciones tentativas
del teorema a lo largo del
procedimiento probatorio se
condenan al olvido mientras
que el resultado final se
exalta al estado de
infalibilidad sagrada.
(p.19)

Parte de las concepciones
que hoy en dia tiene el
ciudadano sobre lo que es
la matematica ha sido
transmitida de forma
implicita y explicita por
docentes en su educacidn
formal. Ambas citas asi lo
reflejan. Entender a una
ciencia dentro de un
contexto de justificacidn,
es pensar a la ciencia como
resultado, como algo
acabado, expresada en el
texto de la teoria, de
conceptos cientificos y de
enunciados, expresa Guyot
(2011).

En busca de resignificar 1la
ensefanza de la Matematica,
en este espacio curricular,
se sostiene que los
principios epistemoldgicos
de las teorias
constructivistas
reivindican de manera
central el papel activo del
estudiante en la
construccidn del
conocimiento a partir de 1la
resolucioén de problemas. De

acuerdo a Charnay (1994)
“Las matematicas se han
construido como respuesta a
preguntas que han sido
traducidas en otros tantos
problemas” (p.51), mientras
que Brousseau, citado por
Itzcovich (2008), sefala
que “un alumno no hace
matematica si no se plantea
y no se resuelve problemas”
(p.10). Desde la
perspectiva constructivista
la nocidén de problemas que
se asume es la de aquellas
situaciones a partir de las
cuales es posible generar
conocimiento matematico en
el aula.

De acuerdo con lo senalado,
el espacio Matematica
propone ensefiar mediante la
Resolucién Problemas a fin
de que permita al
estudiante la construccioén
del conocimiento matematico
en la medida que resuelve y
se plantean problemas. No
se trata de reducir esta
actividad al momento de
aplicacion de lo
previamente ensehado sino
en el sentido que sefhala
Charnay (1994), donde la
actividad debe ser un
verdadero problema para
resolver, que permita
utilizar los conocimientos
anteriores y, su vez

ofrecer una resistencia
suficiente para llevar al
alumno a hacer evolucionar
esos conocimientos, a
cuestionarlos, a conocer
sus limites, a elaborar
nuevos procedimientos y
poner en juego nociones que
tiene disponible,
modificandose y
estableciendo nuevas
relaciones. Este marco
considera esencial en el
aprendizaje de la
matemdtica, la construcciodn
del sentido de los
conocimientos matematicos y
la resolucién de problemas
es una actividad ineludible
para ello.

Por lo expresado, la
constitucion de los numeros
naturales, el sentido de
las operaciones aditivas y
multiplicativas, las
fracciones, 1la
proporcionalidad, las
nociones de espacio y
medida, las figuras planas,
sus propiedades y el
estudio de los cuerpos son
objetos de estudio que
permiten estructurar la
propuesta curricular
SEREER

Uno de los propdsitos ha
sido el de promover una
actitud positiva hacia los
contenidos de matematica,

articulando con contenidos

que seran abordados en el

espacio Matematica y su

Ensefianza.

Los objetivos son:
o Analizar y profundizar
conocimientos
matematicos por medio
del desarrollo de 1la
resolucién de problemas
que permita dar cuenta
de su sentido y su
naturaleza.
« Interpretar los
conocimientos
matematicos en términos
de objetos de ensefianza,
comprendiendo co se
originaron, la
naturaleza de los
problemas que resuelven
y las relaciones entre
los mismos y con los de
otras disciplinas.
« Confrontar y comunicar
con claridad procesos y
argumentaciones,
utilizando marcos de
representacion y
vocabulario matematico
adecuado.
- Valorar el trabajo en
grupo y respetar las
opiniones/decisiones de
sus companeros

El portafolio, una
herramienta de evaluacion
en la clase de Matematica
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ha
en

En los ultimos afnos se
pensado principalmente
la construccion de los
contenidos matematicos del
curriculum del Profesorado
de Educacién Inicial y es
dificil pensar en un cambio
de la ensefanza de 1la
matemdatica sino se cambia a
su vez los procesos de
evaluacion. A ello se suma
la situacion de una
ensefanza en la virtualidad
que implica una evaluacidn
mediada por las Tics.

En la unidad curricular se
propone una evaluaciodn
formativa, ésta entendida
como el seguimiento del
proceso de practica, donde
se recaba informacidén con
el fin de modificar y
revisar la ensefianza-
aprendizaje en funcién de
las necesidades de los
estudiantes y las
expectativas de logro,
expresa Anijovich (2011).
De esta forma se busca
identificar las debilidades
y las fortalezas del
aprendizaje del estudiante,
mas que juzgar o calificar
los resultados.

Ademds, Anijovich R. (2011)
menciona que

La evaluacioén solo puede
ser continua, evidenciar
los procesos y ofrecer

oportunidades de mejora, si
recoge informacidén de una
multiplicidad de
situaciones en las que los
alumnos estan aprendiendo.
Los docentes tienen que
ofrecer variedad de
posibilidades para que sus
estudiantes demuestren
aprendizajes (p.13)

En relacion con lo
sefialado, el instrumento de
evaluacion que se utiliza
en la unidad curricular es
el Portafolio. Este tiene
como finalidad integrar los
conocimientos matemdaticos y
ejercer una mirada
reflexiva sobre el proceso
de aprendizaje. Al respecto
la misma autora sefala que
es una coleccidon de
trabajos realizados por los
estudiantes que evidencia
su progreso durante un
tiempo. Es un instrumento
que se basa en la
reflexién, que permite
evaluar el proceso de
aprendizaje y el logro de
las metas.

De acuerdo con lo expuesto,
para este espacio
curricular, se evalia el
proceso de aprendizaje de
las estudiantes a partir de
trabajos grupales e
individuales que son
plasmados en un portafolio

electréonico (Google Sites
es la herramienta que
permite disefiar y plasmar
su originalidad y
creatividad). En este
portafolio se solicita
adjuntar: trabajos
practicos (individuales y
grupales), preguntas
metacognitivas personales y
matematicas. Aqui se
entiende al término
metacognicion como un
proceso que incluye 1la
regulacion de los procesos
cognitivos. Rodriguez
(2017) al respecto afirma
que “la disponibilidad de
conocimientos
metacognitivos hace que la
persona pueda tener mayor
control sobre su desempefio
en el aprendizaje de la
matematica” (p.35).

En un principio aparecieron
comentarios de 1las
estudiantes ¢Como es un
portafolio? ;Podemos
agregar Lo que deseamos?
¢Es individual o grupal?
¢Como se elabora un trabajo
en Google Sites? etc. Por
ello, el equipo de catedra
elabora un ejemplo modelo
del portafolio electroénico.
Esto sirve en las consultas
virtuales sincrénicas.
Ademds, se brindan
tutoriales ya elaboradas de

YouTube para el manejo
Google Sites a fin de
complementar lo propuesto.

Primer momento: Puesta en
practica del Portafolio

En un principio se realiza
un arduo trabajo
determinando pautas,
diagramando el camino a
seguir, por lo cual se
disefa un plan de trabajo a
fin de sistematizar el
proceso de planificaciodn.
Esto permite esbozar
aspectos generales a tener
en cuenta en la unidad
curricular como propésitos,
objetivos, trabajos
practicos, secuenciacidn
contenidos prioritarios,
principales actividades,
instancias de evaluacién y
fechas de entrega.

Se expresé con anterioridad
la decision de usar como
herramienta de evaluaciodn,
un portafolio electroénico
que permita compilar
recursos multimedia como
audio, video, fotografia,
entre otros. Para ello se
construye un documento con
indicaciones acerca de coémo
disefiar el mismo,
sugerencias para el
abordaje de los trabajos o
producciones individual o
grupal (escritas, graficas,

de

videos, fotos, entre otras)
a fin de constituir
evidencia significativa del
logro de los aprendizajes
de los bloques de esta
materia, de los avances y
aplicacion de los
conceptos, habilidades y
actitudes a lo largo de la
cursada de Matematica.
Ademds, se solicita
seleccionar trabajos que
muestre errores superados:
por ejemplo, entregar tanto
el trabajo o procedimiento
erroneo como la superaciodn
del mismo, mas un texto
donde se debe dar cuenta
(escrita u oral) del cémo
se mejora la misma.

El documento deja plasmado
el propdsito, criterios de
evaluacioén y rubrica de
valoracion.

Propdésito: Obtener
informacion, del desarrollo
del proceso de aprendizaje
del estudiante, como para
el docente tomar decisiones
en relacion con La
propuesta de ensenanza®.

Criterios de Evaluacién:
« Presentacion en tiempo
y forma (prolijidad,
calidad de la imagen o
foto, audio del video)
de los trabajos
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practicos y/o tareas
asignadas en el aula
virtual.

« Uso del vocabulario
especifico de la
Disciplina a fin de
evidenciar su dominio
matematico.

« Explicaciones claras,
coherencia y cohesién en
la redaccion y/o
expresion escrita.

« Evidenciar reflexiones
personales y matematicas
que permitan la
autoevaluacion del
estudiante en el
aprendizaje de la
matematica.

. Capacidad de resolver,
analizar y argumentar
problemas fundamentando
el procedimiento
empleado.

o Creatividad y
originalidad en la
presentacion del
portafolio

Categorias

Presentacidn y contenido
18 %

Conceptos Matematicos
3%

Conocimiento de estrategias
20%

{Identificacion de los elementos
lmportantes del problema v el usc
de modelos, diagramas y simbolos
para represpntar & inragrar
conceptas)

Comunicacidn 2@%
{Explicacion escrita u aral del
problema)

Metacognicion 2%

Olivia Ajata Marca oliviaajata@gmail.com | Maria Marta Rodriguez rodriguezmariamarta@gmail.com

-

afolio:
Muy Buen desarrollo

Presenta loz avances del portafolio
cn la fecha v hora estlpulada
El portafolic contisns:
Todps los elementps de
prosentacion
Las actividades requeridas
detalladas
la informacidén clara, erdenada
v organlzada gque es Facll de
leer.
ariginalidad y creatividad en
su presentacion

La expliracion demuestra dominio
del concepto matematicn wsado
para resalver las prablemas.

lsa terminclogia matematica y
notacian apropiadas.

Ejccuta v argumenta
procedimientos en forma correcta
¥ completa

Identifica todos las clementas
importarntes del problema y
muestra completa comprension de
las roclacieones entre ellos.
Refleda una estrategla sistemdtlca
y apraopiada para resalwer el
problema.

Da clara evidencia de
completa v
solucion.

urn procesc
sistematico de

La explicacidn o5 detallada,
correcta vy clara.

Da una sxplicacidn completa del
proceso de solucion empleado,
explicocidn que dlce qué hizo v
por gueé 1o hizo

El portafolic contiens reflexicnes
gor cada tema v/o actividad con una
muy buena redaccian ¥ sin Brrores
optagraticas .,

Buen desarrollo

Alpuno de los avances del

portafolico los prescenta en la focha
¥ hara estipulada.
El portafplic contiene:
algunas los slementas de
presentacion
las actividades requeridas son
parclalmente detalladas
la infermacidn poco clara u
ordenada y #n ocasiones dificil
de lear.
Algunas de las actividades se
presentan en forma original o
craativa

La explicacicon demuestra algun
dominia del conceptn matemitico
usada para resolver los
problemas

Usa parcialmente terminologisz
matemitlica vy netacldén apropladas.
Ejecura ¥ argumenta
procedimientos en forma parcial y
casl completa.

Identifica algunos elementas
importantes del problema y
mueztra wuna comprension limitada
de las relaclones entre cllos.
parcce  reflejar una  estrotegla
adecuada al problsama, nErD S0
aplicacicn &5 poco clara.
Da alguna evidencia de wun
de solucidn.

La explicacidn ecs dificil de
entender, perc incluye
componentes criticos,

Da una explicacicon minima del
procese de solucldn cmpleade,
puede fallar 1a explicacian o
puade omitir paptes
significantes del prohlema.

El portatolioc contisne reflexiones
on algunos temas w/o actividades
con una busna redaccidn y/o algunos
erprares artagratices.

nroceso

Rubrica con la cual se evalua el p

Necesita mas desarrollo

Mo presenta lo= avances del
pertafelie en la focha v hera
estipulada.
El portafolino:
nd contiens todos las
de presentacicdn
las actividades requeridas no
estdn detalladas
la dnformacidn no cstd erdenada
y la lectura de #ste no as
clara de leer.
Mo hay eriginalidad, ni
creatividad en su presentacicn

clementas

La explicacion demuestra poco
dominin del concepto matematico
usada para resolver los
problemas .

No usa terminoclogis matematica y
netacldén apropladas.

Ejecuta ¥ argumenta
pracadimientos en forma
incarrecta o lrcampleta

Fracasa ecn la identiticacidn de
elamantos importantes o les da
mucho entasi= a elementos de poca
Importancia.

No aporcce estrategla alguna o
puads reflejar una estrategia
inapropiada para rosolver
problemas

Erinda evidencia minima deal
procezo de solucion; el procesa
puede sor diflcultese de
identificar.

La explicacidn o5 dificil de
artender y tTiene wvarios
componentes ausentes o no fues
incluida.

Mo da una explicacldn cscrita
del proceso de solucidn

El portafolic no contiens
reflexiones por cada tema v/o
acrtividad, ron una mala redaccian
yiao can errares artograticos.
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Segundo Momento Evidencias
del proceso de aprendizaje
Las primeras semanas de
cursado permite la
conformacién de los grupos
de trabajo en los
portafolios, no mas de tres
integrantes. A lo largo del
cuatrimestre y de los
diferentes trabajos
practicos, en el portafolio
se adjuntan actividades
(parciales) solicitadas
junto con tiempo de
entrega. Estas son
sefaladas al final de cada
practico donde se expresa
las consignas seleccionadas
de forma grupal o
individual mas preguntas
metacognitivas.

Los trabajos se realizan en
Google Drive (archivos Word
donde se crean fichas
tedricas, resuelven
consignas matematicas),
Padlet (foros y creacién de
mapas conceptuales), videos
y audios (que permite desde
la oralidad evidenciar
apropiacion de términos y
dominio conceptual) y fotos
(de las resoluciones de
consignas matematicas).

El registro de seguimiento
se realiza en una planilla
de Excel (en Google Drive)
la cual es compartida con
los estudiantes, so6lo para

lectura. En la misma el
registro se realiza con
colores sobre cada celda,
tales como rojo (no es
correcto o no se presenta),
amarillo (Falta desarrollo
o existen algunos puntos
incompletos o incorrectos)
y verde (es correcto y esta
completo). Ademas, existen
devoluciones cualitativas,
en cada celda, donde se
expresa lo que debe
ampliar, modificar o
profundizar en las
propuestas de trabajo
grupal, individual y/o sus
reflexiones personales.

Un aspecto de gran
importancia en la
evaluacion es la
retroalimentacion que
involucra activamente a
docentes y estudiantes.
Anijovich (2011) 1lo
caracteriza en el marco de
la evaluacidén formativa
como un proceso de dialogo,
intercambio, demostraciones
y formulacién de preguntas,
cuyo objetivo es ayudar al
estudiante a: comprender
sus modos de aprender;
valorar sus procesos y
resultados y autorregular
su aprendizaje.

Desde esta perspectiva, se
trata de que los
estudiantes se apropien no

s6lo de los contenidos,
sino también del proceso de
aprender, explicitando de
las estrategias que ya
utilizan. Para ello, es
necesario involucrar al
estudiante, brindarle
informacién sobre como y
qué va aprendiendo y
también mostrarle ejemplos,
criterios y referencias
para que pueda
autoevaluarse. Ademas,
sefala Anijovich (2011)
“para que los efectos de la
retroalimentacidén sean
visibles es necesario
sistematizar estas
practicas con el objetivo
de que se sostengan en el
tiempo y se conviertan en
un modo de aprender”
(p.29).

Asi que, a partir de los
registros en la planilla,
mensajes por el aula del
Classroom, consultas a
través de videoconferencias
sincrénicas, analisis de lo
realizado en el portafolio,
permiten instancias de
retroalimentacién del
proceso de aprendizaje.

Evidencias de trabajos en
el portafolio de
estudiantes del Nivel
Inicial

La Figura A presenta

actividades realizadas por
un grupo en el portafolio,
donde se evidencia
definiciones de cuerpos, el
desarrollo plano de los

2020

CUERPOS REDONDOS

CILINDR

Figura A

La Figura B presenta
evidencia de reflexiones
personales en los trabajos
practicos. Aqui la
referencia es al trabajo
Practico de Figuras
Geométricas, donde se

mismos y un video de
produccién propia para la
animacion de tres cuerpos
(pasaje de lo bidimensional
a lo tridimensional).

solicita senale en forma
individual cuales fueron
los errores que
aparecieron, superaron y la
consigna que le resulté mas
dificil.

Revista de debates | Afo 10 - N2 13 | Diciembre de 2020



ISSN 1853-6077

= irelistas escenas

educativas en tiempos de pandemia | relatos docentes

Olivia Ajata Marca oliviaajata@gmail.com | Maria Marta Rodriguez rodriguezmariamarta@gmail.com

figura y cuwerpo geométrics. Para reslizar la primers sctiadad

Figura C

Mientras que la Figura C
permite un trabajo de
reflexion sobre Cuerpos
Geométricos, donde se
solicita realice una
explicacion, con
sugerencias,
recomendaciones a una
compafiera que no pudo
asistir a clases y se
dispone a realizar el TP
propuesto.

Tercer momento Defensa oral
del portafolio

La entrega final del
portafolio se realiza con
la presentacion de un video
que permite una defensa
individual. Para ello se
entrega un documento con
las condiciones de
presentacion de video,
criterios de evaluaciodn,
fecha y forma de entrega.
El video debe sefialar
mediante la oralidad “Lo
que saben, comprenden o no
de Matematica” es decir
debe reflejar un analisis y
seleccion de conceptos que
piensan que dominan de cada
trabajo que a su vez es
respaldado por evidencias
de los trabajos (capturas
de pantalla o fotos). Como
cierre, se le pide dejar
unos minutos para senalar
aquello que consideran que

deben continuar trabajando,
es decir reflexionar sobre
su proceso de aprendizaje.

Conclusién y Reflexion

Las preguntas senaladas al
inicio permiten
sistematizar y revisar
nuestra practica docente
orientadas a la
configuracidén de sujetos
docentes/ensenantes con la
intencidén de mejorar la
formacion inicial de las
mismas.

Al analizar la experiencia
de evaluacidén podemos
senalar que 1la
implementacion de un
portafolio en la ensefanza
de contenidos matematicos
es muy satisfactoria, se
obtuvo informacidn valiosa
acerca del proceso de
aprendizaje de los
estudiantes. Destacamos que
se otorgd un rol importante
a los mismos, se los invita
a que se hagan cargo de su
aprendizaje, a buscar y
seleccionar evidencias de
ello que lo respalde.

El portafolio nos permite
evaluar nuestras practicas
docentes, a partir de los
logros de comprensioén de
nuestros estudiantes. Es
decir, la informacion
obtenida acerca de la

comprension de los
conceptos matematicos nos
posibilitd realizar una
retroalimentacién de
nuestra practica docente en
cuanto a las estrategias de
ensefianza propuestas y a
los contenidos de ensefianza
propuesto en el programa.
Reflexionar consiste en
revisar nuestras practicas,
realizar autocriticas
constructivas sobre 1las
mismas a fin de sortear
obstaculos, superar
dificultades, enmendar
errores e innovar. La
importancia de la reflexidn
no es la reflexidén en si,
sino qué hacemos con eso
que reflexionamos, coémo lo
usamos para retroalimentar
nuestras practicas y de qué
forma mejoramos nuestra
capacidad reflexiva.

Al respecto como puntos a
mejorar para proximas
implementaciones de un
portafolio, se puede
solicitar instancias de
autoevaluacion y
coevaluacion, como asi
también videos dénde se
explique algunas de las
actividades propuestas en
los trabajos practicos,
siempre con el propodsito de
mejorar el lenguaje (oral y
escrito) propio de 1la
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